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UvoD

zamysleni se nad vyvojem péce o déti mladsi 6 let

Otazka vzdélavani/vychovy déti mladsich sesti let je v soucasné spolecnosti po-
jimana spise okrajove.

Déti v tomto vékovém obdobi proto vnimam jako jednu ze znevyhodnénych skupin
obyvatel. Jednd se o fyzické i psychické omezeni. Na jedné strané, vyjma pFipadi
fyzického postizeni v pravém slova smyslu, jsou znevyhodnéné jiz pouze tim, Ze
se svymi télesnymi proporcemi razantné li$i od proporci dospélych jedincd.

Na strané druhé se zde jedna o omezeni jejich prav a svobod. Kazda lidska bytost
ma od narozeni zcela prirozena zakladni prava a povinnosti. Déti maji pravo na
zivot, na to znat své rodice, na vzdélani a mnoho dalsiho. Nicméng, tato prava je
mozno efektivné uplatnovat za predpokladu, Ze si jich jsou védomy.

Fakt, ze predskolni deti neuplatnuji sva prava, ze nedemonstruji a nepodepisuji
petice proto, aby mohly zménit okoli kolem sebe, i obecné uplatnit svij nazor,
neznamena, ze zadny, Gmérny svému véku a psychickému rozvoji, nemaji.
Predskolni déti, a nejen ty, vnimam proto, bez ohledu na dalsi jind mozna postizent,
jiz z obecného hlediska za velmi spolecnosti omezenou skupinu obyvatel, jejiz prava
nebyvaji disledné respektovana.

Na jedné strané se v soufasné dobé Ceska republika potjka s kapacitnimi problémy
- predevsim otazkou Feseni kolisani demografické krivky. Pomérné Gspésnym eko-
nomickym FeSenim investord, zda se, je vystavba demontovatelnych konteinerovych
objektd. Pldorysné schéma se povétSinou opakuje, protoZe neni skupin jejich
uzivatell, ktefi by dokézali vyjadFit svou nespokojenost.

Otazkou proto je : Je toto vSechno spravné? Nikdo si formalné nestézuje, avsak..
Citi se nase déti st'astné v prostorach predskolnich zarizeni? Je néco, co je
znepokojuje, co jim vyhovuje nebo naopak nevyhovuje? Jaka by zarizeni v idealnim
pripadé pro materské skoly méla byt? Tyto a mnoho dasich otazek se budu snazit
odhalit/poodhalit/zodpovedet v dalsich kapitolach.

Je opravdu spravné resit pouze kapacitni a ekonomickou stranku tohoto fenoménu,
kdyZ pFedmétem naseho zajmu jsou predevim generace budoucich obtand, Elenl
této spolecnosti? Od nastavajicich generaci se ceka predevsim prevzeti soucasné
spolecnosti ekonomicky a také schopnost financné se postarat o generace jiz star-
nouci, mezi néz jednou bezesporu bude patrit témér kazdy.

Jedno lidové rceni pravi : "Jak kdo zaséva, sklizi. =

Neméli bychom se tedy bat, Ze jednou bude soucasna generace sklizet to, co za-
séva? Ze jedinym lidskym hnacim motorem bude pouze ekonomickd podstata a lidska
ohleduplnost se posftupné vytrati? Nebo bychom méli radéji investovat i do své (!)
budoucnosti a byt vGéi nové, nadéjné generaci této spolecnosti ohleduplni?

Odpoveédi necht' je citat Jana Amose Komenského, predniho reského humanisty a
utitele naroda:

" Komukoli prospéti mdZes, prospivej rad, mozno-li celému svétu. SlouZiti a pros-
pivati je vlastnost povah vznesenych. =
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Platon a Aristoteles
(Rafaello Buonarotti)

MOTIVY ZKOUMANiI PREDSKOLNI TYPOLOGIE

K tomu, abychom spravné pochopili soucasnost, je bezesporu nutné znat minulost.
Prinosy historie i omyly, jichz se lidstvo dopustilo, nam casto napovida jak nejlépe
formovat budoucnost.

0 tom, ze v architekture plati stejnd pravidla neni pochyb. V pripadé typolo-
gie matefskych $kol je nezbytné nejprve pochopit, jakym zplsobem se typologie
predskolnich zarizeni formovala, jak vypadala spolecnost tehdy a dnes, a jak,
mozna, bude vypadat spolecnost ve vyhledu nékolika pristich desitek let.

PRAVEK

0 vychové nejmensich v fomfto obdobi se lze pouze domnivat na zakladé vykopavek
a archeologickjch nélezli a pFedstavé fungovani celé tehdej$i spoletnosti. K
lepsimu pochopeni nam dnes slouzi zaroven néekteré dosud existujici primitivni
kmeny a jejich spolecenska hierarchie - jako jsou Inuité, Indiani a africké a aus-
tralské domorodé kmeny.

Zajem celé spolecnosti se tehdy predevsim odvijel od zajist'ovani zakladnich potreb.
Slo pfedevéim o obstaravani stravy, odévl, zazemi obydli, pozd&ji i o péstovani
surovin a pripadnou obranu obydli. Clovék byl podroben svym naboZenskym
predstavam - nejvyssim zakonem tehdy byla priroda a jeji proménlivé stavy.
Ukolem tehdej§iho tlovéka bylo predeviim témto proménam prostiedi porozumét a
nautit se v nich nejen prezit, ale i Zit. Zivot a vjchova tehdy probihala v jednot-
erarchizace spolecnosti. Nejmensi se tedy s nejvétsi pravdépodobnosti ucili vsemu
diky predavani védomosti od starsich ve smecce. Jednalo se tedy predevsim o zisk
praktickych dovednosti nezbytnych k preziti celé smecky.

ANTIKA

Diky dochovanym pisemnym dilima zapisdm je i dnes moZné vytvoFit si jasnéjsi
predstavu o tehdejsi spolecnosti. Primitivngjsi uskupeni tlup se postupné zacala
na délbu prace a s tim pfiSlo i prvni rozrlznéni spoletnosti na vladnouci a
podrizené. Osidlovani probihalo prednostné v Grodnych oblastech, kde kde se
nabizely jednodussi podminky pro zivot i péstovani plodin. - napf. Povodi Nily,
Eufratu a Tigris. Jednotlivé civilizace se postupné rozristaly nebo zanikaly podle
tehdejsich dobyvatelskych politik. Civilizace jako napr. egyptska, sumerska, perska,
recka ci rimska byly zalozeny na spolecenském modelu vladnoucich a poddanych.

ANTICKE RECKO

V Recku byla spoletnost rozdélena na otroky a svobodné obtany. Déti otrokd byly
jiz od narozeni vedeny k poslusnosti vUéi panovi a byly jim v§tépovany zakladni
dovednosti spojené s pracovnim procesem.

U déti svobodnych obfand se pFedpokladalo, Ze se v prvnich letech svého Zivota
budou zabyvat predevsim hrou a posléze prejdou ke studiu. Nicméné ani mezi témito
détmi neplatila rovnost. Zplsob vychovy se znactné li$il pokud se jednalo o divku &i
o chlapce. Dévtatka byla jiZ od (tlého véku ufena podFizenosti vdci muzim.

Ani samotné antické Recko nebylo ve vychové jednotné. Jeji pojeti ve Sparté a
Athénach se velmi lisilo.

Spartsky model vychovy byl organizovan statem a jeho cilem bylo utvaFeni vojaku.
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Slabost se v této spolecnosti neakceptovala, malé déti jiz po narozeni nalezely
celé spolecnosti, ktera o nich rozhodovala. V pripadé, ze se néjaké dité narodilo
neduzivé, bylo vhozeno do propasti Apothety. Spolecnost se tak zbavovala zatéze
z péce o fyzicky slabsi.

Oproti tomu v Athénach prislusela otazka vychovy jak statu, tak i rodiné. Cilem
bylo smérovani k idealu kalokagathie — harmonického rozvoje téla i ducha clovéka.
V 5.stol.p.n.l. vznika v Athénach profese pedagoga. Tehdy si ucitelé Fikali sofisté -
odvozeno od slova sofia - moudrost, utenost. Proti mytologii a povéram postavili
rozum a filosofii.

Vyznamnym feckym filosofem byl PLATON /427-347 p.n.l./. Navazoval na presvédéeni
svého ucitele Sokrata. Ve svych spisech, které jsou vedeny predevsim formou
dialogl. Jednalo se o jednu z Platénovych metod vyuky, kdy zadmérné v kaZzdém
dialogu polozil otazku a postupné na ni odpovidal. Jednalo se o nenapadné Fizeni
vyuky, kdy Zaci méli pocit, Ze ke zji$téni nakonec dospéli sami. PouZivani dialogd
bylo jednou z podstat vnimani vztahu utitele a jeho Zika spiSe jako partnerl a
vychovy jako vysledku interakce mezi nimi.

Cilem platonského statu mélo byt postupné priblizovani se idejim dobra pomoci
vychovy. Koncepci vychovy se Platén zabjva ve svych dilech Ustava a Zakony.
Platén se ve svych dilech nezabyva popisem existujiciho zplsobu vychovy, nybrz
spise prezentfuje své ideje tykajici se vyuky.

Platon pozadoval verejnou vychovu vsech déti predskolniho véku - jak dévcaf, tak
i chlapcd. AvSak pouze z rodin svobodnych obfand. Malé déti byly podnécovany ke
hre, ktera méla slouzit k nacviku budouciho povolani nebo poslani - nicméné hra na
jakoukoliv Cinnost spjatou s ofroky, kontakt s nimi nevyjimaje, byla zapovézovana.
Cile vychovy nejmlasich vidi v pFipravé Fadnych obfani. Klade diraz na rozumovou
vychovu, neopomina ani télésnou, mravni a estetickou slozku, pracovni vychova
diky souvislosti s oftroctvi zavrhovana.

Détem do fri let bylo potreba poskytnout bezpeci a zazemi. Pozadoval pro né
vyzivu materskym mlékem. Od tri let nastupuje vychova moralni. Jeji ideou bylo
sdruzovani déti na urcenych mistech ve svatynich, kde na jejich chovani a kazen
mely dohlizet vybrané zeny. Détem byly predcitany vybrané baje, jez je mély svym
ponaucenim vychovavat.

Na Platonovy myslenky navazal jeho zak ARISTOTELES /384-322 p.n.l./. Problema-
tiky vyuky se dotknul ve svych spisech Politika a Etika Nikomachova. Na rozdil
od Platona, nezkouma Aristoteles clovéka pouze z pohledu filosofického, nybrz
také z pohledu biologického. Dle jeho nazoru se clovék rodi jiz s urcitymi vlohami
a predpoklady, coZ je to, €im se li$i od ostatnich Zivodichl. Je schopen se uéit
a svou osobnost formovat a tribit. Pro vychovu nejmensich ma pro néj nejvetsi
vyznam vytvareni ndvykl - byl pFesvédten, Ze je proto potfeba zatit jiz od Gtlého
mladi. Dité ma byt otuzovano vodou, mit dostatek pohybu pri hrach a nema byt
pretézovano ucenim a nedmérné tézkymi pracemi. Nicméné si déti nesméji hrat na
¢innosti prislusejici nesvobodnému clovéku. Od péti do sedmi let by pak mély déti
byt pritomny vyucovani pasivne, posléze by se mély aktivné dcastnit.

Cely vychovny proces mé& opét pFispivat k vytvofeni nejlepS$ich obfanl, ktefi by
posléze méli byt schopni vytvorit co nejlepsi obec. Takto vidél Aristoteles de-
mokraticky formovanou spolecnost svobodnych lidi - samozrejmé stale jesté s
vyjimkou otrokd. LI_



Jan Amos Komensky

ANTICKY RiM

V Rimé patfil k nejvyznaméj§im vychovnym teoretikdm Markus Fabius Quintilianus
/35-95/. Cilem jeho prace bylo vychovavat Fefniky - tj. budouciho vojevidce,
statnika, filosofa, politika a umélce v jedné osobé. Quintilianus byl prvnim ucitelem
placenym statem. Preferoval kolektivni vychovu ve skolach oproti individualnim
vychovam v rodinach.

STREDOVEK

Pozdné antickd spoletnost zafala postupné mravné upadavat. Proti jejim idealim
se postavilo tehdy vznikajici hnuti kFest'and. Roku 313 bylo milanskym dekretem
zrovnopravnéno a stalo se tak vedle pohanstvi oficialnim abozenstvim Fimského
impéria. Spolecnost se zmeénila. UZ ji neformoval vztah mezi svobodnym obcanem a
otrokem, nybrz mezi poddanym a panem. Prakticky rozdil byl predevsim v tom, ze
dle krest'anského presvédceni ma kazdy clovék - tedy i poddany, nesmrtelnou dusi,
takze jiz nebylo mozné nechat otroka jen tak zabit, jak bylo drive béznou praxi,
protoze kazdy ma dle krest'anského nabozenstvi pravo na zivot. To se odrazilo i v
postaveni déti - od této chvile bylo spolecensky nepripustné usmrcovat neduzivé
deti ¢i prerusovat téhotenstuvi.

Rozdily ve spoletnosti byly povaZovany za vili boZi a poddani je pFijimali jako svij
Gdel. Déti poddanych vychovavany svymi rodici a soucasti vyuky tak bylo vedeni k
rodinnému remeslu a prijimani svého postaveni v ramci feudalni spolecnosti.

Pro potomky panu se nabizely dvé moznosti vyuky - jedna smérovala k idealu
mnicha - k priblizeni se posmrtnému zivotu, zivotu v souladu s Bohem, k pokore
a neprimo i k upevnovani cirkevnich dogmat. Druha varianta vychovy budouciho
stredovekého rytire vyzadovala vysokou fyzickou zdatnost a na oplatku nabizela
velkou prestiz. Na druhou stranu zanedbavala naroky na gramotnost a ucenost.
Vétsina teoretickych praci a rad smérovala predevsim do rad aristokratickych ro-
din. 0d prvotnich idedll kiest'anstvi, kde zakladem celé spoetnosti byla rodina, se
pomalu zacalo upoustét. Idealem hodnotnéjsim nez rodina se casto staval celibat.
Malé déti z vy3$3ich vrstev mély ¢asto vychovatelky a kojné, jejich vztah k rodi¢tim
byl casto odosobnény. Zato déti v chudych vrstvach casto trpély podvyzivou a
vyrlstaly v bidé.

RENESANCE

Vzestup mést'anstva, mnohé nové poznatky, Gpadek moci cirkve ¢i vynalez kni-
htisku- to vSe postupné prispélo ke zméné ve spolecnosti.

Renesance byla obdobim humanismu, obracenim pozornosti na clovéka.

Tuto dobu ovlivnil s novym pojetim vychovy cesky pedagog a myslitel JAN AMOS
KOMENSKY /1592-1670/. Komensky se pokouSel odhalit zakonitosti vjchovy a
vzdeélani clovéka. Jeho idea o vsestranné vychové - stejné bez rozdilu pohlavi,
plvodu, véku & nadani - pFedb&hla svou dobu. Na jejim zakladé se vSak zformovala
vychova ve 20. stoleti, kdy mnoho pozdéjsich pedagogd na jeho dilo navazalo a
rozvijelo je do formy vyhovujici spolecnosti svych generaci i téch nasledujicich.
Otazky vychovy a vzdélavani resil Komenskych ve svych spisech Didaktika - v je-
jim prepracovaném vydani publikovaném jako Velka Didaktika a konecné - otazkou
pFedskolni vychovy se zabyval ve spise Informatorium Skoly mateFské. Rodiclm,
utiteldm, ale i vSem vyskytujicim se v bezprostifednim okoli malych déti kladl
na srdce rady tykajici se jejich vychovy. Mnohé pro nas v dnesni dobé nejsou
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tak prekvapujici, nicméné v kontextu tehdejSi spoelcnosti byly jeho pozadavky a
zajem o vyuku déti nadcasové. Ve Velké didaktice vytvoril Komensky systém Skol
podle vékového vyvoje. Zahrnoval fazi od narozeni az do zavrseni 24 let véku.
Jako prvni faze vyuky byl povazovan stupen materské sSkoly. Tehdy se jednalo o
soustavnou vychovnou péci déti v rodiné. Informatorium samotné predstavuje prvni
teorii predskolni vychovy déti ve véku do Sesti let. Ve spisu Vsevychova pozdgji
navrhoval zakladat tzv. poloverejné skoly pro déti mezi patym a Sestym rokem. 3lo
o jakési obnoveni plvodni platonské mySlenky, kdy si déti mély hrat a zvykat si
na sebe pod dozorem vybranych pocestnych Zen.

Véhlasu si Komensky ziskal i svou publikaci Brana jazykd. Jednalo se o system-
aticky vytvorenou jazykovou ucebnici s vhodné volenymi vétami, které zabavne
naucnou formou pojednavaly o okolnim svété. Byl si védom toho, Ze pokud bude
mit zak moznost dozvédét se v cizim jazyce i néjakou novou védomost, bude mit o
jazyk o to v&t$i zajem a zaroven roz$iFi své znalosti i z jinych oborl. Timto chtél
Komensky poukazat na nespravnost tehdej$i metody vyuky jazyki nesmyslnym
ucenim se nazpamet namatkou vybranych vet. Ve svych vizich zachazel jesté dale.
Snil o vytvoreni jednotného spolecného jazyka - tzv. Panglottie, ktery by slouzil
jako univerzalni jazyk k mirovému dorozumivani vSech narodi. Také navrhoval
zalozit Sbor svétla pro sireni vzdélanosti ¢i mezinadrodni soud k smirnému reseni
mezinarodnich rozporl a mezindrodni konzistoF sjednocujici cirkve. Tedy vSechny
instituce, o jejichz funkci se dnesni spolecnost snazi.

Dle Komenského se na vychové podileji nasledujici cinitelé: jsou to osoby, Ccas,
vychovné prostredi, vzdélavaci latka a vyucovaci metoda. Nabadal k tomu, aby déti
samy vytvarely nové véci a mohly o nich hovorit. Na poznatky ziskané v prvnich
letech Zivota by pozdéji mélo navazat skolni vzdélani.

“Chyby prvni vychovy nas provazeji po cely Zivot. Proto nejpiedndjsi straz lid-
ského pokoleni je v kolébce.” ( J.A.Komensky: VSevjchova, Praha, Statni naklada-
telstvi, 1948, s. 103 )

OSVICENSTVI

Pod vlivem osvicenstvi doslo roku 1##4 k zavedeni vseobecné sestileté skolni
dochazky. Elementarni Skoly na venkové a ve mésté se lisily, nicméné skoly byly
pod vlivem katolické cirkve a vychova v nich méla vést predevsim k upevnhovani
rakouské monarchie. Cesky jazyk se proto do lavic dostaval jen vyjimetné a s
velkymi obtizmi. Ve vyuce byly tehdy snahy o vytvoreni jednotného systému po
obsahové i metodické strance. Byl kladen diraz na z&jmy a pFedchozi zku$enosti
74k,

PROMYSLOVA REVOLUCE, 19. stoleti

Primyslova revoluce vstoupila vyznamé do Zivotl mnoha lidi - zejména pracujicich
a délnickych trid. Mnoho matek bylo nuceno odejit do zaméstnani, kde fravily
prevaznou cast dne. V pripadé, ze nikdo z rodiny nebyl schopen zajistit péci o
malé predskolni dite, bylo potreba jej po celou tu dobu nechat v péci nékoho ji-
ného. Nékteré déti zUstavaly doma zcela samy po celou tu dobu, ¢imZ dochizelo
k ohrozeni nejen jejich fyzického zdravi, ale i psychického vyvoje, nékteré jejich
matky za mirnou dplatu svérovaly do péce starsich chudych zen. Takovato mista
byla nazyvana hlidarnami - garderie. 5



Robert Owen

Zeny o né pefovaly v prostorach svych piibytkd — vét&inou tvoienjch pouze jed-
nou mistnosti.

Pocatkem 19.stoleti vznika i nova typologie predskolnich zarizeni - opatrovny,
détské Skoly, Skolky. Mnozi je povaZzuji jako prvni predchidce dnedniho typu
Skolek. V téchto prostorach se o déti nejen pefovalo, nybrZ byl kladen diraz i na
jejich vzdelavani.

Filosof a pedagog ROBERT OWEN otevrel predskolni zarizeni - nazvané Infant
School v New Lanark ve Skotsku. Detem méla poskytovat pobyt ve zdravém a
kulturnim prostredi apomahat jim vSestranné rozvijet jejich osobnost. Jeho skola
byla urcena jako doplnék rodicovské péce. Ve skolach mélo dochazet k prirozenému
déleni deti dle jejich véku - ne jako tomu bylo az doposud, podle socialnich skupin
a vrstev.

Owenlv nasledovnik SAMUEL WILDERSPIN obohatil dosavadni ideje o potateéni
vyutovani  déti - tzn. o vjuku tteni, potty a vécnou znalost. Déti byly umistény
na galeriich, které tvorila rada stupnovité usporadanych lavic. Jednu skupinu ob-
vukle tvorilo az 200 déti.

Prvnim zaFizenim pro predgkolni vychovu na Gzemi Ceskoslovenska byla opatrovna
v Banské Bystrici zFizena roku 1829 diky filantropce a mecenasce Tereze Bruns-
wickové. Nesla nazev Zahrada andéld a byla soukromym zafFizenim financovanym
zenskym spolkem.

Prvnimi predskolnimi institucemi v ceskych zemich byly opatrovny. Byly zalozeny v
Praze v Karliné a Na Hradku. Obé byly otevreny roku 1832. Jednalo se o soukromé
Ustavy, kazdy z nich byl vytvoren s kapacitou pro 300 déti ve véku od 2 do 5 let.
Men$i déti travily svdj ¢as hranim - pro star$i ve véku od & let zde byl kaZdy
den vyucovaci program na 1,5 hodiny dopoledne i odpoledne. Vychovny program se
meél ridit navodem pro videnské opatrovny, avsak spravce a ucitel hradecké opa-
trovny Jan Vlastimir Svoboda vypracoval na jeho zakladé novy program - kladouci
vét$i ddraz na osvojeni si urtitych dovednosti a ziskani zéakladniho vzdélani
v materském jazyce jesté pred vstupem do hlavni skoly, kde vyuka probihala v
némcineé.

Do roku 1848 bylo v Cechach zfizeno 20 Ceskych opatroven. Kromé toho byly
zFizovany i opatrovny némecké. Ceské opatrovny predstavovaly typ soukromé
dobrocinné instituce, kde se détem z chudych rodin dostavalo potrebné vychovné
péte a zékladl vzdélani.

J.V. Svoboda zavedl u nas jako prvni pojem skolka, nebot' si byl védom toho, Ze se
nejednalo pouze o opatrovani déti, nybrz zaroven o pocatku skolniho vyucovani.
Koncem 30. let 19. Stoleti vznikla v Evropé i dalsi typologie predskolniho zarizeni.
Jednalo se o tzv. détské zahradky - kindergarten. Jejich tvircem a zakladatelem
byl némecky pedagog Fridrich Frobel. Jeho kindergarten tvorila prvni stupen v
soustavé celoZivotni vychovy. Vytvoril teorii hry, ktera je pokusem vylozit vsechny
stranky detské hry v jednoté vsSestrannym a harmonickym vyvojem ditéte. Model
kindergarten mél odpovidat potrebam strednich vrstev.

Aktivity téchto zahradek se délily do tri skupin: Podporovani kreativniho hrani
za pomoci tzv. Frobelovych darkd - souboru jednoduchych geometrickych objektd
pomahajicih détské tvorivosti. Hry a tance pro zdravy pohyb ditéte a v neposledni
radé i moznost pozorovani a péstovani plodin. Déti se tak maji ucit zajmu o svoje
okoli a prirodu a pochopit proces vyroby potfravin. K tomu jim kazdému mélo
pomahat vlastnictvi malého zahonku, kde si kazdy mohl vypéstovat své plodiny.

HISTORIE PREDSKOLN] VYCHOVY

zamysleni se nad vyvojem péce o déti mladsi 6 let

Vsechny aktivity provadéné ve skolce mély podporovat hlubsi uvédomeéni si vyz-
namu zivotniho prostredi, sklizné a vlastniho zdravi.

TYPOLOGIE MATERSKYCH SKOL V ZAKONE V CESKYCH ZEMICH

Skolsky zakon z roku 1869 poloZil zaklady prvnimu formovani Skolské dochazky,
ktera takto pretrvala az do roku 1948. Zakon urcoval povinnou Skolni dochazku
pro déti od sesti do ctrnacti let. Protoze studium bylo velmi nakladné, détem
z chudsich rodin se tehdy dostalo pouze toho zakladniho vzdélani. Detem ze
realek, pricemz vstup na vysoukou skolu byl mozny pouze s maturitni zkouskou.
Tentyz zakon jako prvni uvadi ustanoveni tykajici se predskolnich instituci,
které do té doby jesté nikdy do zakonnych norem nespadaly. Stejny zakon byl
konkretizovan jesté vynosem z r. 1872, kdy byla typologie predskolnich zaFizeni
diferencovana na opatrovny a jesle, jejichz dkolem bylo predevsim o dité pecivat,
a na materské skoly, které mély byt instituci vychovnou. Z vychovného programu
bylo vypusténo povinné dopoledni a odpoledni vyucovani. Materska vychova byla
nadale ustanovena jako vychova bezplatna, pristupnd vsem détem bez rozdilu
spolecenskych vrstev. Méla se stat zakladem vedoucim k zlepseni celkové Grovné
vzdélani vibec. PFi vét$iné divEih Skol mély byt zfizovany i Skoly matef'sé, aby se
divky mohly lépe pripravit na budouci role matek. Zaroven v materskych skolach
mély mit moZnost zaufeni i divky, které se pFipravovaly na roli chiv v majetnych
rodinach.

0d 2.pol. 19.stol. se na Gzemi ceského statu nachazely nasledujici typy predskolnich
zarizeni: ceska materska skola a némecka kindergarten. Prvni ceskou materskou
skolkou se stala skolka u Sv. Jakuba na Starém Mésté v Praze zalozend roku 1869.
Tato materska skola byla instituci verejnou - ve srovnani s opatrovnami, které
byly soukromé, financované z dobrotinnych zdrojd. Byla financovana praZskou obci
a o stravovani a osaceni chudych déti se staral dobrocinny spolek. Byla zarizenim
celodennim s kapacitou priblizné 300 déti. Méla slouzit predevsim k zajisténi
zakladnich zdravofnich potfreb, osaceni, vyzivé a mirnéni chudobnych podminek
déti pracujicich roditd.

Némecké kindergartens byly zakladany predevsim jako soukromé instituce dle
vzoru F. Frobela. Byly urceny pro déti ze zamoznych vrstev a platilo se v nich
skolné, které bylo relativné vysoké vzhledem k malému poctu déti v jedné tride
(30). V téchto zarizeni vsak dochazelo k ponépcovani ceskych déti.

Ke konci 19.stoleti existovalo na Gzemi Cech celkem 330 predSkolnich zafizenf. Z
poloviny se jednalo o institfuce ceské z poloviny némecké. Program ceskych skolek
a opafroven se odvijel dle konceptu J.V. Svobody, ktery vychazel predevsim z dila
J.AKomenského. Obecné je do predskolnich zarizeni zaveden volny casovy rezim,
skolni lavice odstranény. Podminkou typologie predskolniho prostredi se stava
zahrada, jedna volna mistnost plnné vyhrazena hram a druhd mistnost vymezend
k pracovnim cinnostem.

0BDOBI PRVNI REPUBLIKY AZ PO SOUCASNOST

Vznikem Ceskoslovenské republiky roku 1918 dolo k mnoha spoletenskym zmé&nam.
Jednou ze zmeén byl pripravovany zakon tykajici se predskolnich zarizeni. Navrhem
zakona se mélo jednat o uzakonéni a zarazeni materskych skol do vzdélavaciho

systéemu.
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Zakon byl mnoho let diskutovan, nicméné pod tihou nasledujicich historickych
udalosti nebyl nikdy schvalen. Tzv. maly skolsky zakon z r. 1922 zlepsil materialni
podminky pro vyuku stanovenim maximalniho poitu Zakl ve tFidé na 80, postupné
pak na 60 a 50. NaboZenstvi prestalo byt povinnym predmétem. Od roku 1925 byly
zfizovany statni materské skoly u Skol obecnych v pohranici.

“"Roku 1923 bylo v teskjch zemich 966 materskych Skol (507 Eeskych, 443 némeckych,
16 polskych), 207 opatroven (167 Ceskych, 40 némeckych) a 56 jesli (30 Ceskych,
20 némeckych). Z celkového poctu 1299 predskolnich zarizeni bylo 596 verejnych,
ostatni byla soukroma.” (V.Midurcova: Uvod do déjin predikolni pedagogiky)

V dubnu 1948 doslo ke schvaleni zakona o zakladni dpravé jednotného sSkolstvi.
Predmétem zakona bylo ustanoveni bezplatné devitileté skolni dochézky, materské
Skoly byly poprvé zarazeny do soustavy vzdélavacich zarizeni. Roku 1953 byla
zakonem prechodné povinna skolni dochazka zkracena z 9 let na 8. Roku 1955 byly
zavedeny Osnovy pro materské skoly. Predstavovaly tak smérnici pro vychovu v
materskych zarizenim v tehdejSim state. Zakon z roku 1960 skolni dochazku opét
prodlouzil na 9 let a ustanovil tak sousasnou strukturu sSkol vcetné jeji termi-
nologie.

0d roku 2001 se pro déti ze socialné znevyhodnénych prostredi v poslednim roce
pred zapoCetim povinné Skolni dochazky zrizuji tzv. pripravné tridy v materskych
nebo zakladnich Skolach. Od roku 2005 se tak déje pouze na sSkolach zakladnich.
Dal$7 vyznamnou zménou se stala preference integrovaného vzdéldvani Zakd se
specialnimi vzdélavacimi potrebami a upusténi od striktné oddéleného special-
niho Skolstvi. Zakon také zavedl vystupni hodnoceni Zaki na konci zakladniho
vzdélavani.




M. Montessori s détmi

vyuka metodou montessori

PEDAGOGICKE PRISTUPY

0d samého potatku vékl se myslitelé jako Platdn, Aristoteles & Jan Amos Komen-
sky snazi zabyvat tim, co je pro malé dité ve véku do Sesti let nejlepsi. Cast své
prace tak zasveétili teoriim vychovy a vyuky deéti. Jejich predstavy byly mnohdy
utopické a neslucovaly se s tehdejsi spolecnosti. Otazka vychovy je stale aktualni,
proto neni divu, Ze se spousta dal$ich filosofl, pedagogd a myslitell snaZila na
jejich dilo navazatf, Ci jej rozvinout. Ani dnes nemame v otdzce vychovy/vyuky
nejmenéich jednoznatnou predstavu. S vét&im & mendim Gspéchem se v Ceské re-
publice i v zahraniti uplatiiuji nékteré z nasledujicich modeld vychovy.

MONTESSORI PEDAGOGIKA

Maria Montessori /1870-1952/ byla italskd lékafka, kterd svij Zivot zasvétila
vychové a vzdélavani deti. Svou teorii o metodach vychovy déti zacala rozvijet
od roku 1879. Dospéla ke zjisténi, ze dité se nauci chodit, mluvit ¢i manipulovat
s predmety diky své vlastni tvorivosti a zvidavosti, nikoli proto, Ze by je to
dospéli nautili. Na zakladé pozorovani téchto jevi se rozhodla vypracovat novou
vzdélavaci metodu - tzv. Metodu Montessori. V roce 1907 zalozila své vlastni
predskolni zarizeni, které nazvala Casa dei Bambini v Rim&.

Ohledné autenticity Montessori vyuky dnes jsou vedeny debaty. Sama Maria Mon-
tessori zalozila Associacion Montessori Internationale (AMI) aby tak byla zajisténa
integrita jeji celozivotni prace a jeji ideje i ucebni metody mohly byt udrzovany.
Montessori vychovnd metoda byla velmi kladné prijata po celém svété - obzvlaste
pak ve Spojenych statech. Bylo zde zaloZeno mnoho spolkl pro vychovu pedagogd
montessori pedagogiky. Maria Montessori osobné dohlizela na autenticnost vzdélani
budoucich montessori pedagogd. Po neshodé s AMI roku 1960 byla ve Spojenych
statech zaloZena nova spolecnost - American Montessori Society (AMS). V roce
1967 patentovaci GFad uznal, Ze s vjraz Montessori mlze byt volné uZivan, bez
ohledu na to, nakolik se vyznamové blizi tezim vychovného programu M.Montessori.
Diky své praxi a vzdélani dospéla k zavéru, ze za predpokladu poskytnuti inspi-
rujiciho a klidného prostfedi a vhodnjch pomucek, jsou déti schopny samostatného
rozvoje i osvojeni potrebnych védomosti a znalosti bez primého vedeni dospélych.
Dospély/ucitel by se nemél zamérovat na zaporné vlastnosti déti, nybrz by se mél
prednostné zamérit na ty své. Zaci by neméli byt za chyby trestani ani zaporné
hodnoceni, chyba je chapana jako motivace ke zlepseni, jako ukazatel rozsahu
jiz osvojené latky. Je béznym projevem procesu uceni a zaroven zdrojem novych
poznatkl. Materialy a vSechny pomlcky jsou koncipovany tak, aby nabidly ditéti
zaroven moznost overeni si spravnosti reseni - a tudiz autokorekce.

Cela metoda je navrzena tak, aby si déti vyukové aktivity mohly ridit samy.
Je vysledkem dlouholetého hledani a ovérovani metod vyucovani malych déti
v predskolnich zarizenich a skolach, ale také v rodiné. Rodice upozornuje na
zavaznost jejich poslani, pripomina, Ze laskyplnym pristupem k ditéti mohou
kladné ovlivnit Zivot celé spoleénosti i budoucnosti lidstva. Zplsob vyuky umoZiuje
kazdému ditéeti nalézt nejvhodnéjsi formu i tempo vzdélavani. Cilem snah je rozvoj
déti jako sebevédomych a zvidavych bytosti v prostredi podporujicim nezavislost
a vzajemnou Gctu.

Dlraz je kladen na individualni pFistup - déti si mohou vybirat z celé $kély dkold
a pomidcek. Nadanéj$i déti tak mohou postupovat rychleji, aniz by stresovaly ty,
které potrebuji urcité ucivo jesté vice opakovat a procvicovat.
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odlisné pristupy k vychovnému programu v predskolnich zarizenich

Mezi détmi je tak odstranovana rivalita a jsou vedeny k vzajemné toleranci. Vlastni
objevovani poznatkd a ziskavani schopnosti samotnym ditétem

Jednd se o zakladni princip Montessori teorie pedagogiky. Schopnost ucit se je v
nas zakodovana geneticky, jedna se o tzv. senzitivni faze. Jsou to urrité typy vni-
mavosti, kdy se dité samo uci osvojovani si urcitych schopnosti. Tyto faze trvaji
jen uréitou dobu béhem niZ je citlivost ditéte vati urtitému typu podnétli zvySend
a proces poznavani je umocneén.

Dalsim principem je polarita pozornosti - dité je natolik zaujato danym jevem, Ze
se maximalné soustredi na jeho vstrebani a vyreseni. V této fazi neni vhodné
pozornost ditéte odvadet.

Predpoklad prostredi: zakladnimi predpoklady k Gspésnému rozvoji ditéte jsou jed-
nak respektujici a laskyplni vychovatelé vedouci a podporujici dité v jeho vlastnim
zvoleném zplsobu a tempu vyuky (af' uZ v roli vychovatell & rodicd), laskyplny
vztah k uciteli, k ostatnim détem a dobry pocit z vlastni odvedené prace a v
neposledni Fadé: pouZzivani doporuenych Montessori uéebnich pomlcek a aktivit.
Styl vyuky: ucitel dava svobodu ditéti tam, kde je schopné prevzit zodpovédnost,
v ostatnich pripadech pomaha vést deéti k jejich vlastnim rozhodnutim a vlastni
odpoveédnosti. Koriguje fungovani skupiny, pokud se nékdo nudi je vzdy nablizku,
aby ditéti pomohl a naved! je na novou Cinnost.

Navrh Montessori pedagogiky byl rozpracovan do nékolika plani. Obdobi vycho-
vného procesu bylo rozdéleno na nasledujici faze: od narozeni do 6 let, od 6 lef
do 12 let, od 12 let do 18 let a od 18 let do 24 let. Montessori za svého Zivota
nestihla rozpracovat podrobnéji predstavu vychovy posledni faze.

VYCHOVA V PRVNICH SESTI LETECH ZIVOTA

Béhem této faze dochazi v zivoté ditéte k nejrychlejsimu fyzickému | psychickému
vyvoji za cely jeho Zivot. Dité je povaZovano za malého prlzkumnika vedeného
svymi smysly. Od narozeni do tri let je velmi podstatny vyvoj ve skuping, moznost
byt s ostatnimi malymi détmi priblizné stejného véku. Montessori proto doporucuje
jakési hodiny déti s roditi, kdy dochazi k interakci vSech zG¢astnénych.

Ve fazi od 3 do 6 let navrhuje pouZivani Montessori vyukovych pomlcek ve sku-
pinkach 20 - 30 déti. Preferuje tridy s integraci vsech vékovych skupin v dané
kategorii, narozdil od klasického vychovného modelu, kde dochazi k diferenciaci
déti do trid dle jejich veku.

TEORIE EKOSKOLEK

Environmentalni vychova a casty pobyt v prirodé hraji bezesporu nezbytnou roli
ve vychove déti.

Ekoskolka by se méla na prvni pohled odliSovat od norméalni skolky zajimavé rFesenou
zahradou, interiérem zhotovenym za pouZiti pfirodnich materidld, Sirokou $kélou
exteriérovych aktivit, do nichz jsou, v optimalnim pripade, zapojeni | rodice déti a
v neposledni Fadé i stravovani biopotravinami. Oznaceni ekoskolka je zatim volné
pouzitelné, tzn. Neni zapotrebi registrace ani zvlastniho povoleni. Ekoskoulkou se
tedy mize stat jakakoliv $kolka se schvalenym programem MSMT, ktera se zkratka
rozhodne vést déti k vétsi zodpovédnosti viti svému okoli a povySit klasické
hlidani déti v nepfitomnosti roditd na vychovu budoucich uvédomélych obéand.

Za zakladni pilire ekovychovy lze povazovat predevsim denni pobyt v prirode,
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optimalné v lese nebo na specialné upravené zahradé obsahujici rozlicné prirodni
materidly a prostredi. DalSim predpokladem je zdravé stravovani - tzn. bio-
logické produkty. Cilem tohoto stravovani neni pouze biokvalita surovin, nybrz i
seznameni se sezonnosti pofravin. Nékteré skolky mohou jit jesté dale a krome
produkce pofravin vést deti zaroven i k jisté mire zodpovédnosti pridélenim vlast-
nich zahonkd, na nichZ si dité samo péstuje svou vlastni drodu, za kterou je
zodpovédno. Dité si na téchto principech snaze uvédomi cenu Gsili vynaloZeného
na vypestovani svého cilového produktu, zodpovédnost za péci o plodiny a v
neposledni radeé i urcité principy a zakonitosti prirody spojené s cyklem rocnich
obdobi a transformaci pouhych seminek v rostliny a jejich nasledné zpracovani v
konecné produkty, kterymi nemusi byt nutné pouze potraviny, ale také vyrobky k
uzivani. Diky témto idejim je ditéti umoznéna smysluplna napln venkovnich aktivit,
tzn. je podporovano jeho sefrvavani v prirodé za jakéhokoliv pocasi a otuzovani
zdravi a zlepsovani imunity. Déti v prirodé rozvijeji podobné schopnosti jako défi
ve tridach - vyuZivaji svou predstavivost a navic se ihned mohou presvédcit o
jejich realizovatelnosti.

Dalsi podstatnou ideji zrizovani ekoskolek je prispivani k udrzitelnému rozvji celé
spolecnosti, snizovani ekologické zatéze provozu materskych skol a aktivniho za-
pojovani rodicl a osob blizkych do procesu péfe o Zivotni prostfedi. MoZnosti, jak
se temto idejim priblizit je nékolik. Jiz existujici klasické materské skolky mohou
ergetické sobéstainosti, instalaci konteinerd na tFidény odpad v prostorach Skoly
¢i kompostovanim bioodpadu v arealu skolky.

PEDAGOGIKA LESNICH MATERSKYCH SKOL A CENTER

Lesni materskd skola by méla minimalné vyuzivat principy ekoskolek, nicméné
z hlediska teorefickych ekonomickych studiji vychazi jeji provoz levnégji, jelikoz
neni zavisla na na zazemi budovy. Déti jsou venku casto za kazdého prostredi,
coz pozitivné prispiva k jejich otuzovani. Po vzoru lesnich skolek v Neémecku se
skupinka Zaku schazi se svym pedagogem tasto na zastavce a odtud se vydavaji
spolecné do prirody, kde stravi cely den. Déti jsou nuceni si s sebou veskeré vy-
baveni nést na zadech - vcetné stravy.

Lesni matefské Skolky v CR

Program lesnich materskych skolek byl u nas spustén jako pilofni dvoulety. Ci-
lem a snahou je resit palcivou situaci kapacit predskolnich zarizeni u nas. Lesni
program se vsak potyka s nékolika Uskalimi. Velmi casto se nachazi v rozporu s
hygienickymi normami i legislativou.

Vétsinu téchto probléml se zfizovatelé lesnich Skolek snaZi FeSit pravé inte-
graci s jiz existujici klasickou materskou Skolkou Ci vyuzivanim prostor jinych
vzdélavacich zarizeni za Uplatu. Tento princip jde do jisté miry proti celé ide-
je ekonomicnosti, jelikoz se diky témfto opaftrenim cely provoz nékolikanadsobné
prodrazuje. Vzhledem k tomu, Ze existence takovychto zaizeni je prozatim zcela na
pocatku, ve skolkach se plati skolné, které casto znacné prevysuje vydélky rodice
nastupujici do zaméstnani po materské dovolené, takze neni ani odpovédi reseni
problému adaptace roditd na trhu parcovnich prileZitosti. Program téchto Skolek
asto konti v polednich hodinich, coZ znamend, Ze nenabizi roditdm hlidani déti,
které by dokazalo pokryt osmihodinovou pracovni dobu.

V idealnim pripadé skolka ma vlastni zahradu v blizkosti vodniho toku, se suchym
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zachodem a déti prespavaji venku nebo ve vlastnim zazemi srubu stanu ¢i jurty.
Problém byva s pfivodem pitné vody. To je tasto FeSeno dodavanim bareld s pitnou
vodou. Ve srubu je mozno zridit kuchynku, kde kucharka pripravuje jidlo casto za
pomoci déti, coZ z hlediska hygieny byva jednim z probléml. Dal$im Gskalim mlZe
byt situace kdy ma dité potrebu jit na zachod a tudiz je nuceno ji vykonat v ramci
arealu.

WALDORFSKA PEDAGOGIKA

Typologie Wladorfskych skolek byla zalozena rakouskym filosofem Rudolfem Stei-
nerem /1861-1925/ roku 1919 pro déti zaméstnanci tovarny na cigarety Wladorf-
Astoria.

Waldorfské skolstvi zahrnuje vyuku déti od stupné materské skoly, pres stupen
zakladni skoly az po stredni skolu. Vychazi z antroposofického pojeti Rudolfa
Steinera. Anthroposofie zkouma vyvoj clovéka po strance fyzické, psychické, so-
cialni a duchovni a v mnoha ohledech se shoduje s moderni vyvojovou psychologii.
Na zakladé poznatkd o vyvoji tlovéka zavadi waldorfskd pedagogika do vyufovani
poznatky a védomosti pfiméfenym zplsobem a v pFiméFeném obdobi.Obdobny zplsob
vyutovani navrhoval jiz J.A Komensky (Skola hrou, vyuka pomoci obrazl), ale aZ o
300 let pozdéji byly jeho ideje v praxi vyuzity.

Lze ji charakterizovat jako skolu, ktera chce clovéka pripravovat na zivot nejen
znalostné, ale zarovef rozvojem tvircich schopnosti a socidlnich dovednosti. Wal-
dorfsky ucitel by mél pohlizet na dité jako na duchovni bytost, ktera prichazi na
svét nadana moznosti vsestranného vyvoje. Jeho Gkolem je péstovat toto nadani a
vést dité k tomu, aby bylo schopno jednou prevzit vychovu sebe sama.

Vedle védomostnich pFedmétl je v ni velmi mnoho mista vénovano jazyklm,
uméleckym pfedmétdm, rucnim pracim a zakladim Femesel. Je$té vyznacnéj$im ry-
sem waldorfské Skoly je ovSem zplsob, jakym se déti k poznatkim a dovednostem
dopracovavaji. Utitel se snazi vést déti k zaZitkdm toho, jak véci funguji, a k jejich
samostatnému poznavani. Ve waldorfskych skolach se profo jen zridka pouzivaji
hotovéucebnice, ale zaci si spise vytvareji vlastni ucebnice ve svych sesitech.
Velky diraz byva kladen na spravné chapani vyvojovych fazi, jimiz déti prochazeji.
Jedna se o snahu détem predkladat latku o urcité obsahové slozZitosti teprve az
kdyz dosahnou spravného stupné svého vyvoje k jejimu optimalnimu pochopeni.
Dlraz byva kladen na vztah k utiteli, k probirané latce, ale také k ostatnim Zakum.
Rivalita a konkurence se nepodporuji. Je rozvijen smysl pro odpovédnost, déti se
uci podridit své zajmy zajmu celku. Principy vychovy jsou tak orientovany spise na
tymovou spolupraci, kdy si déti navzajem pomahaji tak, aby co nejoptimalnéji dosahli
spolecného vytyceného cile. V détech se pak péstuje zdravé sebevédomi. To se
utvari diky pozitivnimu hodnoceni déti, které respektuje jejich individualni rozvoj
a schopnosti. V siroké nabidce cinnosti si kazdy zak najde alespon jednu oblast,
v niZ je dobry. Waldorfski pedagogika se tak snazi svym plsobenim podporovat
tvorivost a touhu po dalsim vzdélani.

Waldorfské skolstvi se snazi byt celistvym a pospolitym organismem, do nehoz
jsou zapojeni nejen Zaci a utitelé, ale také rodice. Pomoci (zké spoluprace rodicd
se skolou jsou vychovné principy prenaseny i do rodinné vychovy, coz prispiva k
celkové harmonizaci ditéte.

Uzivané vyukové principy

Zakladnim pozadavkem je moznost slovniho hodnoceni zaku bez pouziti znamek.

k@
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lesni Skolka Hvozdik

aktivity v lesni skolce Hvozdik

UZIVANE VYUKOVE PRINCIPY

Zakladnim poZadavkem je moZnost slovniho hodnoceni Z&kd bez pouZiti znamek.
Kazdy vykon je povazovan za projev celé jeho bytosti a nelze jej redukovat na
pouhé Cislo. Hodnoceni je vzdy vztahuje ke schopnostem ditéte a ne ke schopn-
ostem ostatnich déti. Pri hodnoceni se za stejné vyznamné povazuji intelektualni,
umélecké i Femeslné a socialni dovednosti. To je vSeobecné povazovano za zdroj
podpory sebevédomi a chut'i do uceni.

Vyuka hlavnich pFedmétd (matematika, ¢esky jazyk a literatura, fyzika, chemie,.)
probihd v tzv. epochach - dvouhodinovy vyucovaci blok, ve kterém denné po dobu
3-4 tydnl utitel rozviji jedno dané téma. Ostatni pFedméty se vyutuji v klasickych
vyutovacich hodinach. Zaci se tak lépe soustFedi na probiranou latku.

Cizi jazyky se vyucuji od prvni tridy. Deti jsou v tomfto obdobi jesté schopny
vstrebat cizi jazyk obdobné jako materskou rec.

Déti nepouzivaji ucebnice, které nevyhovuji dynamickému a mezioborovému pojeti
vyuky. Na zakladé hotovych ucebnic a pod vedenim pedagoga si vytvari vlastni
pracovni sesity a pouzivaji encyklopedie, atlasy, odborné clanky a jinou literaturu.
Lidské cinnosti a prirodni zakonitosti probirané ve vyuce si déti samy vyzkouseji.
Poznavaji jak a proc veci funguji  a jak je mozné dané jevy vyuzit v praxi.

TEORIE VYCHOVY DETi OD NAROZENi DO 6/% LET

Cilem vychovy malych déti je ufeni se pomoci prFikladi a imitace. Mnoho ¢asu
je vénovano volné hre v prostredi herny, ktera ma imitovat domacky pratelské
prostiedi. Velky dlraz je kladen na pouZzivani pfirodnich materiali. Waldorfské
panenky a hracky jsou zamérné tvoreny jako velmi jednoduché, aby tak u ditéte
podporovaly vétsi imaginaci. Jazykové schopnosti jsou u déti podporovany pomoci
basnicek a rikadel, které se deti uci memorovat. Behem dne by mél byt vyhrazen
¢as na klidovy poslech pohadky interpretované ucitelem ¢i cetbu knihy. Kromé
toho je kladen velky ddraz na cykly a procviovani zkuSenosti v opakujicich se
infervalech jako jsou denni, tydenni a mésicni rytmy, stejné tak zména rocnich
obdobi a s nimi souvisejici tradice a zvyky. Waldorfska pedagogika vidi technické
vymozenosti poslednich let - pocitace, televizi Ci prehravace hudby, jako zdroj
ktery mGZe poskozovat pozitivni vyvoj déti v nejrangj$im stadiu.

LOGOPEDICKA PEDAGOGIKA

Vychova déti s logopedickou péci probiha pod zastitou statu. Jeji sluzba je
pro deti, kterym tento typ predskolni péce doporuci lékar, financovana statem,
vyjma stravného. Logopedické skolky jsou zalozeny na modelu dochazeni logopeda
do zarizeni a individualni prace s kazdym ditétem. Po zbytek dne jsou pak na
doporuceni lékare zadana urcita recova cviceni, které s danymi détmi vychovatelka
procvicuje. Tim je dan i limitovany pocet déeti ve skupiné na maximalni pocet 15. V
soutasné dobé v CR je déti s logopedickymi problémy vice neZ kapacit v téchto
specialnich zarizeni a vychova vétsiny déti s témito pofrebami tak probihd v
prostredi klasickych materskych skol bez specializace.

| METODY VYUKY

odlisné pristupy k vychovnému programu v predskolnich zarizenich

MINISKOLKY

S ohledem na zachovani charakteru vychovy individualni péce rodinného, byl roku
2008 zanesena do zakona nova typologie predskolni vychovy. Z hlediska norem je
zékon vdci tomuto typu znaéné benevolentni. Jednd se o neziskovou péti o déti od
Sesti mésicl do 7 let véku. Na jednu osobu pFipadaji maximalné 4 déti, pfitemZ se
do tohoto poctu pocitaji i déti vlastni do vékového limitu 7 let. V jednom casovém
okamZiku mGZe byt v miniSkolce pefovano maximalné o 4 déti. Cilem této nové ty-
pologie skolek bylo vytvoreni optimalnich podminek pro sladéni pracovnich a rodin-
nych podminek pro vychovu ditéte. Z praktického hlediska se jedna o rodicovskou
vypomoc hlidani déti za predpokladu zaneseni do zakona. Vychova casto probiha
v prostorach, kde samam vychovatelka/pecovatelka Zije.

na tresni
(lesnims.cz)



DITE MA NAROK
NA VZDELANI, KTERE
MA BYT BEZPLATNE
A POVINNE, ALESPON
V ZACATECNICH
STUPNICH.

(Deklarace prav ditéte, OSN)

DETSKA PRAVA A JEJICH ZAKOTVENI V LEGISLATIVE CESKE REPUBLIKY

Kazdé ditée ma stejnd prava, tak jako prislusi kterékeékoli jiné lidské bytosti na
svéte. Détstvim se rozumi doba od narozeni do dovrseni 18 let véku, pokud tfomu
pravni fad prisludnych statd nestanovuje jinak. Tato zékladni prava déti upra-
vuje Umluva o pravech ditéte, co? je konvence platnd mezi viemi narody. Byla
zformulovana na zékladé iniciativy Organizace spojenych narodl, OSN. Stanovuje
obcanska, politicka, ekonomicka, socialni a kulturni prava deti. Umluva o pravech
ditéte je pravnim dokumentem vychazejicim z Deklarace prav ditéte. Formou mez-
inarodni dmluvy o lidskych pravech je tak stanoven zakladni ramec a povaha prav
prislusejicich, v idealnim pripade, vSem détem na svété. Dokumenty jsou ofevreny
k podpisu vSem statim, zatim se jich svym podpisem pFipojilo 193. Tyto mezinarodni
dokumenty jsou platné nad ramec kazdého pravniho radu prislusného statu.

Umluva o prdvech ditéte je smlouvou v oblasti lidskych prav, kterou rati-
fikoval nejvétsi pocet zemi v historii. Spolu se dvéma opcnimi protokoly obsahu-
Jje uceleny soubor pravné zavaznych mezinarodnich norem v oblasti prosazovani
a ochrany prav deti. Spolecné s dalsimi mezinarodnimi a regionalnimi normami
v oblasti prav ditete, vcetne tech, které prijala Rada Evropy, poskytuji tyto
nastroje pevny zaklad pro to, aby vsechny deti mohly bez jakékoli diskriminace
poZivat lidskych prav, a zaroven jsou vychozim bodem pro prosazovani a sle-
dovani pokroku pri uplatriovani prav ditéte.”

(Obecné zasady EU v oblasti prosazovani a ochrany prav ditéte, Gvod)

Umluva je v dé&jinach lidstva prvni obecné zavaznou pravni normou tykajici se prav
ditéte. Je dlleZita nejen pro soufasnost, ale i pro budoucnost, nebot'

otevird moznosti ke zlepSovani postaveni déti a jejich Zivota vsSude ve svéte.
Byla pfijata Valnym shromazdénim Organizace spojenych narodd dne 20. Listopadu
1989. Jako soucast mezinarodniho prava vstoupila v platnost po ratifikaci dvaceti
staty v roce 1990. Je zavaznou normou pro clenské staty OSN, jejichz vedouci
predstavitelé ji podepsali a jejich parlamenty posléze ratifikovaly. Umluva o pravech
ditéte je nadfazena narodnim zakondm, stejné jako vSechny ostatni dokumenty o
lidskjch pravech. Dne 6. ledna 1991 vstoupila v platnost v tehdej§i Cesko-slovenské
federativni republice.

HLAVNi CTYRI KATEGORIE PRAV DETI JSOU:

- pravo na zivot a preziti - zahrnuje pravo na Zzivof, primérenou zivotni droven,
bydleni, vyZivu a zdravofni péci;

- pravo na osobni rozvoj - zahrnuje pravo na vzdélani, svobodu mysleni,
nabozenstvi a pristup k informacim, ale také pravo na hru a zabavy;

- prévo na ochranu - zahrnuje pravo na ochranu proti vSem druhim krutosti,
vykorist'ovani a zneuzivani, proti svévolnému oddéleni od rodiny, ale i pravo na
ochranu proti poskozovani v systému trestniho prava;

- participacni pravo - zahrnuje pravo déti svobodné vyjadrit své nazory a mit
slovo v zalezitostech ovliviujicich jejich zZivot.

MEZINARODN| PRAVA DETI

organizace OSN, UNICEF, zakotveni prav ditéte v legislativé CR

VYBER ZE ZASAD DEKLARACE PRAV DITETE, NEW YORK, 20. 11. 1959:

‘Dité poZivd vsech prav stanovenych v této Deklaraci Tato préva mé bez
vyjimky kaZdé dite, bez rozlisovani nebo diskriminace podle rasy, barvy pleti,
pohlavi, jazyka, naboZenstvi, politického nebo jiného smysleni, narodnostniho
nebo socidlniho puvodu, majetku, rodu nebo postaveni, at' jiZ jeho samého, nebo
Jjeho rodiny.”

Dité ma od narozeni pravo na jméno a na statni prislusnost.

‘Dité ma narok na vzdélani, které ma byt bezplatné a povinné, alespori v
zacatecnich stupnich. Ma mu byt poskytovana vychova, ktera pomahd zvysit
jeho vseobecnou kulturni droven a umozZni mu na zaklade stejnych prileZitosti
rozvijet jeho schopnosti, Usudek a smysl pro moralni a socidlni odpovéednost a
stat se tak platnym clenem spolecnosti.

VYBER Z UMLUVY 0 PRAVECH DITETE, NEW YORK, 20. 11. 1989,

vyjadrujici se k tématu vzdélani: a pravu na hru deti

'Staty, které jsou smluvni stranou dmluvy, uznavaji pravo ditéte na vzdélani a
s cilem postupného uskutecnovani tohoto prava a na zaklade rovnych mozZnosti
zejména:

al zavadeji pro vsechny deti bezplatné a povinné zakladni vzdélani,

b) podnécuji rozvoj rdznych forem stredniho vzdélani zahrnujiciho vseobecné
a odborné vzdelani, cini je prijatelné a dostupné pro kazdé dite a prijimaji
Jjind odpovidajici opatreni, jako je zavadeni bezplatného vzdelani a, v pripade
potreby, poskytovani financni podpory,

¢/ vsemi vhodnymi prostredky zpristupnuji vysokoskolské vzdelani pro vsechny
podle schopnosti,

d) zpristupnuji vsem détem informace a poradenskou sluzbu v oblasti vzdélani
a odborné pripravy k povolani,

e) prijimaji opatreni k podpore pravidelné skolni dochazky a ke sniZeni poctu
téch, kteri skolu nedokonci. =

a pravu déti na hru a volny cas:

'Staty, které jsou smluvni stranou Gmluvy, uzndvaji privo ditéte na odpoCinek
a volny cas, na ucast ve hre a oddechové cinnosti odpovidajici jeho véku, jakoZ
i na svobodnou Gcast v kulturnim Zivoté a umélecké Cinnosti.

V otazce dodrzovani Umluvy ji ve vsSech statech kontroluje Vybor pro prava ditete
0SN. Umluva se dotyka dvou hlavnich témat - a to prava ditéte a povinnosti statu.
Mezi zakladni prava ditéte patri napriklad pravo na Zivot, pravo na jméno, pravo
na zajisténi ochrany a pomoci poskytované statem, pokud je dité zbaveno rodin-
ného prostredi. Mezi povinnosti statu vzhledem k ditéti patri napriklad fo, ze stat
musi prijmout opatreni ke snizeni déetské dmrtnosti, k zajisténi podpory stredniho
vzdeélani, které je bud'to bezplatné, nebo je ditéti v pripadé nutnosti poskytnuta
financni pomoc, k ochrané deéti pred mucenim, zbavenim svobody, k podpore re-
infegrace déti, se kterymi bylo nelidsky zachazeno, k zajisténi odpovidajici péce
matce pred porodem a mnoho dalsich.

Porusovani techto prav je trestné dle pravniho radu prislusného statu.
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SITUACE Vv CESKE REPUBLICE, DEMOGRAFIE, LEGISLATIVA A NA Ni NAVAZUJICI
TYPOLOGIE

Materska skola je predskolni zarizeni navazujici na vychovu déti v rodiné a

v soucinnosti s ni zajist'ujici vsestrannou péci détem zpravidla ve véku od tri do
sesti let, pripadné do doby jejich nastupu do zakladni skoly. Méla by byt mistem
osobnostniho rozvoje ditéte, mistem ziskavani socidlnich zkuSenosti, poznatki o
sveté i mistem specifické pripravy na pokracujici vzdélavani.

‘Na materské skolky jsou dnes poradniky. Prednost maji déti z prijmové slabsich
rodin. Ano, je to bohuZel tak. Po roce 1989 nastal vyrazny pokles porodnosti,
coZ se projevilo hromadnym rusenim materskych skol. Pokles poctu jesli sou-
visel s jejich malou popularitou a nevhodnosti k péci o nejmensi déeti. Nyni zaleZi
na mistnich podminkach v obcich, zda mohou pruZné reagovat na dnesni demo-
graficky vyvoj a do predskolnich zarfizeni rozumné investovat.

(MPSV, tiskové zpravy)

SLUZBY PECE PRO DETI DO TRi LET VEKU

Tento typ sluzeb neni v Ceské republice pFili§ rozvinuty. Z vyzkumu VUPSV pro-
vedeném v roce 2004 lze nicméné vysledovat, Ze nabidka sluzeb péce o déti mladsi
tFi let véku neodpovida poptavce roditl, o temz sv&dci i fakt, Ze matefské Skolky
navstévuje az 25% deti mladsich 3 let. Otazka zabezpeceni péce o déti do 3 let
véku v CR je pFitom pfedmétem pomérné tasté mezinarodni kritiky. (MPSV)

JESLE

Jednd se o typ zdravotfnického zarizeni, ktery legislativné neni zanesen do
vzdéladvaci soustavy. V prdbéhu 90. letech dolo k vyznamného poklesu pottu
téchto zarizeni ze 1043 v roce 1991 na 49 zarizeni v roce 2007. Jde o tzv. zvlastni
détska zarizeni lécebné preventivni péce, ktery pecuji o vsestranny rozvoj déeti
ve véku do tri let.

MATERSKE SKOLY: péte o predikolni déti od tF7 let véku

Vzdélavani v poslednim rocniku materské skoly zrizované statem, krajem, obci
nebo svazkem obci se poskytuje bezlplatné. Materské skoly zrizené statem, obci,
krajem, svazkem obci. Kromé statem zrizovanych predskolnich instituci existuje
jeste celd rada soukromych predskolnich zarizeni. Stat v tomto pripadé poskytuje
zFizovatelim dotace na provoz.

Ve Skolnim roce 2007/2008 bylo v Ceské republice 4 808 materskych Skol

s 12 698 tridami, ve kterych vyucovalo 22 744 uCitelek, resp. uciteld, a které
navstevavalo 291 194 deti. Pocet materskych skol se v obdobi 1989/90 a 2007/08
snizil o 2 520, tedy o vice nez 34 %, pocet deti tyto skoly navstevujicich
poklesl o 103 970, tj. o 26 %, pocet trid o 3 361, tj o 21 %, a pocet ucitelek o
9046, tj. 0 28 %.

(Vyzkumny Gstav prace a socialnich véci, projekt HR162/07)

PROVOZ MATERSKE SKOLY, OTEVIRACI HODINY

‘Naprosta vétsina (95 %) dotazanych materskych skol ma celodenni provoz,
tiposkytuje detem vzdelavani déle nez 6,5 hodiny denne, nejdéle vsak 12 hodin
denné, 4 % skol maji provoz pouze polodenni (maximalné 6,5 hodin denné) a
jen 1 % jsou skoly internatni, které poskytuji detem celodenni vzdelavéni i

SITUACE V CR

legislativa, demografické (daje, stav predskolniho vzdélavani

Ve skolach s celodennim provozem pritom dochazi po vétsinu mésice na cely den
v priméru 83 % déti. Z hlediska homogenity a porovnatelnosti souboru sledu-
Jjeme pfi studiu oteviracich hodin a primérné oteviraci doby pouze materské
skoly s celodennim provozem.

Oteviraci hodiny materskych skol do znacné miry determinuji disponibilni cas
rodicd, pripadné jednoho z roditu, ktery dité do zarizeni vodi a vyzveddva.
Skolky jsou v provozu od casnych hodin (viz tabulka), v 6 rodin réno je otevieno
20 % zarizeni, o pul sedmé rano jiZ 82 % zafizeni a v 7 hodin témér vsechny
z dotazanych

materskych skol (99 %). Maximalni doba, do kdy je MS v provozu, je v nasem
souboru 18 hodin, minimum je 14 hodiny (viz tabulka). Z hlediska velikostnich
kategorii obci nejsou prilisné rozdily v tom, kdy primérné réno materské
skoly oteviraji, podstatnéjsi se jevi rozdily v tom, kdy odpoledne zaviraji. V
nejvétsich obcich (nad 50 000 obyvatel) zaviraji MS v priméru v 16 hodin a 31
minut, v nejmensich obcich do 500 obyvatel je to o hodinu drive, v pruméru v
15 hodin a 37 minut. Tyto odlisnosti se tedy projevi v celkové délce, po kterou
Je materska skola pres den v provozu.

(Vyzkumny Gstav prace a socialnich véci, projekt HR162/07%)

LEGISLATIVNI POZADAVKY NA PROVOZ MATERSKYCH SKOLEK

Zrizovani materskych skol

Predskolni vzdélavani neni povinné, obec tedy nemusi zajistit mista v materskeé
skole s vyjimkou déti v poslednim roce pred zahajenim povinné skolni dochazky,
nicméné obec mad ze zakona povinnost pefovat o potfeby svych obfanl, a tudiZ i
tim, ze zridi materskou Skolu.

Zakladni pravni ramec pro ¢innost materské Skoly stanovuje Skolsky zakon (zakon
¢. 561/2004 Sb.) a dalsi pravni predpisy:

vyhlaska ¢. 14/2005 Sb., o predskolnim vzdélavani, ve znéni vyhlasky ¢. 43/2006
Sb.

vybér ze zakona:

Predskolni vzdélavani ma 3 rocniky. V prvnim rocniku materské skoly se
vzdelavaji déti, které v prislusném skolnim roce dovrsi nejvyse 4 roky veku. Ve
druhém rocniku materské skoly se vzdelavaji déti, které v prislusném skolnim
roce dovrsi 5 let veku. Ve tretim rocniku materské skoly se vzdélavaji deti,
které v prislusném skolnim roce dovrsi 6 let veku, a déti, kterym byl povolen
odklad povinné skolni dochazky.

Materska skola s jednou tridou ma nejméné 15 deti, materska skola se dvéma
a vice tFidami ma nejméné v priméru 18 déti ve tFidé. Jeli v obci pouze jedna
materska skola s jednou tridou, ma nejméne 13 deti, jedind materska skola v
obci se dvéma a vice tfidami md nejméné v pruméru 16 déti ve tridé. TFida
materské skoly se naplnuje do poctu 24 déeti. Trida, ve které jsou zarazeny deti
se zdravotnim postiZenim, ma nejméné 12 deti a naplnuje se do poctu 19 deti.
Do jedné tridy materské Skoly lze zaradit déti z ruznych rocnika.

Détem se specialnimi vzdelavacimi potrebami je zabezpecena nezbytna specialné
pedagogicka podpora. 1 2
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SITUACE V CR

legislativa, demografické (daje, stav predskolniho vzdélavani

CASOVE PODMINKY PROVOZU

Materska skola s celodennim provozem poskytuje détem vzdélavani déle nez 6,5
hodiny, nejdéle vsak 12 hodin denné, materska skola s polodennim provozem nejdéle
6,5 hodiny denne.

POCET PEDAGOGICKYCH PRACOVNIKO A VELIKOST SKUPINY DETI

Skolsky zakon stanovuje, 7e matefskou $kolu navitévuji déti ve véku zpravidla
od 3 do 6 (7) let. Podle vyhladky o predikolnim vzdélavani ma MS nejméné 13 déti
(pokud je jednotiidni a je jedina v obci), tFida MS se naplfiuje do pottu 24 déti, ze
zikona mlZe zFizovatel povolit vyjimku aZ

na 28 deti ve tridé. V § 5 citované vyhlasky se stanovuje, Ze reditel materskeé
skoly urci k zajisténi bezpecnosti déti pri pobytu mimo misto, kde se uskutecnuje
vzdélavani, potet pedagogickych pracovnikd tak, aby pFipadalo na jednoho peda-
gogického pracovnika nejvyse 20 déti z béznych trid, nebo 12 déti ve tride, kde
jsou zarazeny déti se zdravoftnim postizenim.

ZAZEMI

Ceskd legislativa upravuje ve vyhladce £ 410/2005 Sb. hygienické pozadavky na
prostory a provoz zarizeni a provozoven pro vychovu a vzdélavani déti a mladist-
vych. Prostorové podminky a vnitrni usporadani v zarizenich pro déti predskolniho
véku musi umoznovat volné hry déti, jejich odpocinek, osobni hygienu s ofuzovanim
a télesnd cviceni. Na 1 dité musi plocha denni mistnosti uzivané jako herna a
loZnice Cinit nejméné & m2; je-li loznice stavebné oddeélend, musi plocha denni mist-
nosti cinit nejméné 3 m2 na 1 diteé.

HYGIENA

Se zdzemim materské Skoly Gzce souvisi hygiena. Pozadavky na hygienické zarizeni
stanovuje vyhlaska ¢. 410/2005 Sb.

Pocty hygienickych zarizeni pro déti predskolniho véku se stanovi takto: zachody
a umyvarny u techto zarizeni se nedéli podle pohlavi a na 5 déti musi pripadat
1 détskad misa a 1 umyvadlo. Umyvarna v provozovnach pro detfi predskolniho véku
musi byt primo osvéflena a vétratelnd. Umyvadla se umist'uji zpravidla ve vysi
50 cm, vyftokovy ventil ve vysi 60 cm nad podlahou. Umisténi musi odpovidat
predevsim télesné vysce deti. Umyvadla musi byt napojena na spolecnou misici
baterii, osazenou mimo dosah déti. Umyvarna se vybavuje 1 az 2 sprchami resenymi
tak, aby déti mohly vstupovat do sprch bez cizi pomoci. V zarizenich pro vychovu a
vzdelavani musi byt odvétrana Uklidova komora s omyvatelnymi sténami, vybavena
vylevkou s privodem tekouci pitné a teplé vody vcetné odfoku vody.
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vikyr

prvek priblizeni se détskému méritku -
schldky, které vedou a7 k vikyFi

ERGONOMICKE POZADAVKY
Pro materské skoly je rada nabytku dana predpisem.

Vyska ditete: Vyska ditéte: Vyska ditéte:

88 - 100 cm 100 - 12,5 cm 1125 - 1215 cm
Vyska desky stolu: Vyska desky stolu: Vyska desky stolu:
Li cm 46 cm 52 cm

Vyska sedaku zidle: Vyska sedaku zidle: Vyska sedaku zidle:
24,5 cm 26 cm 30 cm

Podle vékovych skupin se vyrabi i zmensené zachodové misy pro déti predskolniho
véku. Rovnéz umyvadla pro déti se umist'uji v predskolnich zarizenich i na prvnim-
stupni do snizené vysky.

Skolni budova musi byt svjmi ostatnimi rozméry, jako jsou §ifku Gnikovych cest,
rozméry dvefi, svétlé vysky mistnosti i rozméry schodl navrhovana zasadné pro
dospélé lidi

BEZBARIEROVOST STAVEB

S architektonickym resenim konkrétni budovy souvisi téma bezbariérovosti. Je
potreba zpristupnit verejné budovy, jako jsou Skoly, osobam s omezenou schop-
nosti pohybu a orientace.

Déti s omezenou schopnosti pohybu se do zivota nejlépe pripravi infegraci do
skupiny nehandicapovanych déti, to znamena, ze mohou navstévovat skolu spolecné
se svymi vrstevniky.

Zejména u skolnich budov je nezbytné, aby prostredky pro usnadnéni pohybu,
vytahy, zvedaci plosiny, rampy a hygienickd zarizeni pro invalidy byly umistény
tak, aby se déti se snizenou pohyblivosti po skole pohybovaly spolecné se svymi
vrstevniky, prestoze k naplnéni predpisu staci i zcela oddélend a jinde v budove
situovana cesta, ktera sice umoznuje pristupnost pro invalidy, ale psychicky je
izoluje ze skupiny svych vrstevnikd.

JESLE - VLIV PROSTREDI

ergonomicka kvalita prostoru. Kladny vztah k zarizeni si vytvareji zejména klad-
nym vztahem k sestram, které se o né staraji, v optimalnim pripadé zde vznika
vztah pripoutani obdobny vztahu k matce.

V matefské Skole je jiz vliv prostFedi pro déti velmi dlleZity. Jiz nenavazuji tak
silny vztah k utitelkdm a pfitom teprve vznikaji vztahy ve skupiné vrstevnikd.
Jejich kladny vztah k cizimu prostredi je pak dan privétivosti prostredi a jeho
schopnosti evokovat v ditéti vybavenim, clenénim a prostorovymi moznostmi hra-
vost. D& se shrnout, Ze materska skola by méla byt pro dité hrackou, ktera by mu
umoZnila objevovani prijemnych podnétl. Déti nejsou tasto schopné pochopit struk-
turu sloZitgjsich prostorl a moho u mit pocit obavy z tajemna. Proto by nemélo
dochazet pri priblizovani méritka prostoru a zarizeni velikosti ditéte k tomu, aby
prostory byly neprehledné a pro dité prilis zahadne.

Clenéni a vyuzivani prostor by mélo odpovidat méfitku svych malych uZivatell. U
déti by proto mélo respektovat jejich drobnou velikost a pohledovy horizont.

ANTROPOMETRIE

ergonometrie, architektonicka typologie

POZEMEK PREDSKOLNIHO ZARIZENI

Pozemek pro jakékoliv Skolské zarizeni musi poskytovat dobré, hygienicky ne-
zavadné prostredi. To se tyka jak otazky znecisténi prostredi, tak problému
zatizeni pozemku hlukem. Toto znecisténi se nevztahuje pouze na budovy, ale i
na pozemek. Proto neni vhodné umist'ovani Skolskych pozemkd v bezprostfedni
blizkosti zdroju zneti$téni, jako jsou velké primyslové arealy, ale také hlavnich
dopravnich tahl, coZ ma zasadni disledky pFi rozmist'ovani Skolskych zafizeni v
ramci mésta. Dalsi parametr, ktery ovlivhuje pozemek je jeho sklon. Optimalni pro
vyuziti pozemku je sklon terénu do 10 %, smérem k oslunénym stranam, tj. k jihu,
pripadné na vychod a na zapad. Na severni stranu je vhodny sklon do 5 %. Vétsi
sklon terénu i jeho nepravidelnost neni neprekrocitelnou podminkou, predurcuje
vsak urbanistické reseni sSkolského arealu a racionalni vyuziti pozemku. Méné
vhodné podminky, ale i hluk na hranici pozemku vyssi nez 50 dB (A), vyzaduyjici
odstinéni protihlukovou zdi nebo valem, vedou vétSinou ke zvétSovani narokd na
plosnou vyméru pozemku Skoly nad minimalni pozadavky dané predpisem.

Pro umist'ovani materskych skol plati v evropské praxi obdobné zasady jako pro
zakladni skoly, pouze dochazkova vzdalenost je mensi. Je stanovena dobou 15
minut. Materské skoly predstavuji ve mésté budovy, které nejsou prilis velké a
rozlehlé, ale maji velké naroky na velikost pozemku. Pro novou vystavbu u nas
plati pomérné striktni pozadavky stanovené predpisem. V 60. Letech bylo pocitano:

U détskych jesli - 12 déti na 1000 obyvatel a 15-20 déti na jedno oddéleni.

U materskych skol pak cca 50 déti na 1000 obyvatel a 30 déti na jedno oddéleni.
V soucasnosti je: 30 (20-40) déti ve véku pro materské skoly na 1000 obyvatel a
24 déti na jednu tridu.

Budovy materskych $kol maji omezeny potet nadzemnich podlazi na maximalné DVE.
Plocha pozemku a dochazkova vzdalenost

PLOCHY SKOLSKEHO POZEMKU JSOU :

Nezastavéna plocha pozemku: 30 m? na 7aka

Plocha détského hFisté musi byt minimalné: 4m?* na Zaka

Zbyvajici cast nezastavéné casti pozemku ftvori kromé komunikacnich ploch, které
maji byt minimalizovany, plochy sadovych Gprav, které jsou zatravnény a jsou na
nich vysazeny skupiny stromi a kefd. Je zapotfebi dbat na to, aby rostliny nebyly
jedovaté nebo zdravi poskozujici - tisy, skumpy a mnoho jinych rostlin. Pozemek
materskych skol musi byt vzdy oplocen.

Dochazkova vzdalenost do materské skoly je 400 m - tj. 10 - 15 minut détskeé
chlze.

HRISTE NA POZEMKU, ZELEN, DOPRAVA

Prvky na hristi musi velikosti a narocnosti odpovidat veku déti do 3 let. Je
vhodné, aby byl terén castecné nerovny.

Je nutno zFidit 1 parkovaci misto na 5 Zakd, z toho je 90% kratkodobych na 10-15
minut. Je nutné vyresit prijezd zasobovacich vozidel.
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jednotlivé prvky interiéru by mély vyhovovat nejen detem, ale také dospélym
v interiéru je proto velmi dileZité umist'ovat jednak nabytek ergo-
nomicky vhodny pro déti v kombinaci se zarizenim pro dospélé, a na druhé
strané je nutné dbat na citlivé a plynulé propojeni obou odliSnych méritek

T

[l s L

ANTROPOMETRIE

ergonometrie, architektonicka typologie

ZARIZENI JIDELNY

Jidelna jako odbytova cast stravovaciho Useku je reSena tak, ze ma primou
navaznost na vyukové prostory, ale je vhodné oddéleni proti pronikani pachd z
jidelny a kuchyné do zbyvajici casti skoly. V pripadé materskych skol je konzumace
vazana na prostor pracovny jednotivych trid nebo na spolecnou jidelnu materskeé
skoly v obou pripadech se zvlastni dokoncovaci kuchyni. Pokud neni ve skolce
spoletna jidelna, zfizuje se na kazdém oddéleni pFipravna pokrmd. V pFipravné se
rozdéluje jidlo dopravené z kuchyné a je tam skladovano a myto i stolni nadobi.
Strava pro déti, obédy a svaciny se pripravuji v kuchyni, ktera je napojena na
hospodarsky prijezd. Potreba pitné vody u predskolnich zarizeni - 60 | vody na
1 dité na 1 den

MISTNOSTI SPOLECNEHO ZAZEMi

V Grovni zahrady je zrizen sklad zahradnich hracek spolecny pro vsechna oddéleni
s letni umyvarnou s minimalné 2 détskymi umyvadly a jednou détskou zachodovou
misou.

Budovy materskych skol se zrizuji optimalné prizemni, u vétsich zarizeni pripadne
dvou podlazni. Materska skola, na rozdil od jesli, je zaFizenim zarazenym do
vzdélavaci soustavy. V prvnich rocnicich svym programem spise zamérené na
vychovu a Gzkou spolupraci s rodinou. Pripravny skolni rocnik, tj. Rok pred nastu-
pem do prvni tFidy, miZe byt zajist'ovan jednak v matefské Skole nebo ve Skole,
kde dité zahgji skolni dochazku.

Zakladni jednotkou materské skoly je trida pro maximalni pocet 24 déti. Pro tento
pofet se zfizuji z hygienickych ddvodd samostatné celky pro kazdou tfidu, které

se spojuji maximalné po 4-5 - fj. V maximalni kapacité 96-120 déti.

MISTNOST PRO POBYT DITETE

Prostorové naroky mistnosti na jedno dité jsou minimalné & m? - pfi vy$ce stropu
mens$i neZ 3 m tedy alespon 12m> na jedno dité. Pro odpotinek slouzi mistnost s
lehatky o rozmérech 1450x650 mm a vysce 25 cm. Lehatka jsou umisténa priblizné
30 cm od sebe. V dobé mimo odpocinek, jsou umisténa spolecné s loznim pradlem
v radné provetravanych prostorach. Denni mistnosti by mély byt primo spojeny
s terénem.

SATNA

Minimalni vyméra Satny pro kazdé oddéleni zvlast' by méla byt 16 m? a méla by
umozfiovat pomoc rodi¢l pFi prevlékani. Na jedno dité pFipada minimalné 30 cm
prevlékaci lavicky.

ZACHODY

Zachody se zrizuji spolecné s 1 zachodovou misou na 5 déti. Zachodové misy
mohou byt déleny prepazkami vysky 1,2m. Zachody byvaji spojeny s umyvarnou,
kterd by mé slouZit i pro osvojeni zakladnich hygienickych navykd. Plodnd vyméra
je minimalné 12m* s 5 umyvadly umisténymi ve vySce 500 mm a jedno umyvadlo pro
ucitelku umisténé v normalni vysce.

( vybér z: Skolské stavby, skriptum CVUT, Z. Styblo )
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CASE STUDIES

priklady realizaci v Evropé i ve svété za poslednich 5 let
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prace s organickymi tvary a
prirodnimi materialy

DETI A PROSTREDI

vyvojova psychologie déti, predskolni déti a jejich vnimani okolniho prostredi

VYVOJOVA PSYCHOLOGIE DITETE 3-6 LET

Tato vyvojova faze zacina po tretim roce zivota a konci nastupem do sSkoly. Dité
v predskolnim obdobi asi nejvice charakterizuje silnd snaha byt aktivni a prenaset
jiz ziskané a pravé ziskavané schopnosti do praxe.

Mysleni predskolniho ditéte je typické svym EGOCENTRISMEM a vazanosti na
pritomnost a vnéj§i znaky. Disledkem sebestfednosti my$leni je ZKRESLOVANI
takové reality, kterd ditéti z néjakého dlvodu nevyhovuje - pokud je nelpln,
subjektivné ohrozujici nebo ji dité nedokaze pochopit, nevaha skutecny stav véci
doplnit nebo prekroutit. Dité je také presvédcené o tom, Ze svét je presné takovy,
jak se mu jevi. Ve svych Gsudcich hodné spoléhd na nadpadné vngjsi znaky, pricemz
ignoruje ostatni, méné napadné vlastnosti objektd.

Dité si zacina "mluvit pro sebe” - mluvi nahlas, ale jeho proslov neni uréen nikomu
kterd se bude pozdéji uplatnovat v premysleni a regulaci chovani.

Pro tento vék je typicka velmi ZIVA PREDSTAVIVOST, a to tak Ziva, e predstavy
dité oblas primicha k realité. 0 "skuteCnosti” vysledné smési je pak pevné
pFesvédieno. Podobnym zplsobem méni i vzpominky. Tim si dité pFizplsobuje reali-
tu vlastnim potfebam, coz ma velky vyznam pro vyvazenost jeho dusevniho Zivota.
S touto fantazijni Gpravou skutefnosti souvisi problém LHANI predSkolnich déti.
Dité v tomto véku malokdy lZze v pravém slova smyslu - lez je totiz slozitda men-
talni operace, kterou predskolak neovlada. Takze pokud tvrdi, Ze "tu vazu nesho-
dil, ona spadla sama”, je témer jisté, Ze je o pravdivosti svého tvrzeni presvédcen
a ze svého hlediska tedy nelze. Shodil vazu, ta se rozbila, dostal strach z trestu
a aby se toho strachu zbavil, ve svych predstavach si celou udalost prevypravél
a nové verzi uveril.

ZaCina se rozvijet SVEDOMI, jehoz existence se navenek projevuje jako pocity viny
ditéte pri poruseni néjaké - jiz prijaté - normy. IDENTITA ditéte je tvofena tim,
jak je hodnoceno ostatnimi, pro néj vyznamnymi, lidmi. Dité se chce podobat roditdm
a tak nekriticky prejima jejich zplsoby chovani, nazory atp.

Do této vyvojové etapy spadd i vytvoFeni POHLAVNI IDENTITY. Jeho z&jem o geni-
talni oblast a zkoumani rozdili mezi muZem a Zenou jsou v tomto obdobi nor-
malni. S rozvojem pohlavni identity souvisi prevzeti pohlavni role. Ztotoznéni se
s prislusnou pohlavni roli je vysledkem socialniho uceni. Déti jsou v tomto ohledu
velmi citlivé, dirazné odmitaji véci typické pro druhé pohlavi a upFednostfiuji kon-
takt s vrstevniky téhoz pohlavi.

Projevem pokratujiciho 0SAMOSTATNOVANI SE z vazby na rodie je zajem o kontakt
s vrstevniky. Nejvyznamnéjsi rozdil mezi vztahem s rodi¢i a vztahem s vrstevniky
je v symetrii - vzhledem k rodi¢lim je dité v podfFizené pozici, zatimco s vrstevniky
vstupuje do ROVNOCENNEHO VZTAHU. Pied$kolni dité si za kamarada vybira dvo-
jnika, tj. nékoho, kdo se mu subjektivné co nejvice podobd. To je disledkem stale
prefrvavajiciho egotismu , kdy dité za idealniho kamarada povazuje nékoho presné
stejného, jako je ono samo.

roce nastava napr. schopnost dobfe rozliSovat pismena a koordinovat pohyby offi;
tyto schopnosti, stejné jako delSi koncentrace pozornosti nebo vétsi citova sta-
bilita aj., jsou zavislé na zrani centralni nervové soustavy a mozkovych hemisfér.

MOTORICKY VYVOJ PREDSKOLNIHO DIiTETE

V tomto obdobi se velmi vyrazné zdokonaluje kvalita pohybové koordinace. Pohyby
jsou presngjsi, vyvazengjsi a elegantnéjsi. Motoricky vyvoj zavisi hlavné na pohy-
bovych podminkach, které ma dité vytvoFeno pro svij rozvoj. Z jemné motoriky se
nejvice rozviji souhrn drobného svalstva prsta.

Ze zakladnich motorickych schopnosti a dovednosti, které by pétileté ditée mélo
ovladat, jsou to hlavné chlze pozpatku a chize po schodech se stFidanim nohou,
v ramci moznosti se nauci délat kotouly a udrzet rovnovahu na jedné noze. Dale
jezdi na tfikolce a podobnych vozitkach, podle vzoru nakresli rdzné Gtvary a
napise rlzna pismenka, dobfe zachazi s tuzkou a fixem, stfiha nlZkami naznacené
linky a uZ je zcela zrejmé, ktera ruka je dominantni. V predskolnim véku by dite
mélo bez probléml zvladat sebeobsluhu.

KOGNITIVNI VYVOJ PREDSKOLNIHO DIiTETE

Dité vyjadruje pojmy, které je mozno vnimat jen pouhym okem, je fixovano na vi-
ditelné znaky. Usuzovani a vyvozovani zavérl jiz neni problémem, ale opét se to
tyka zrakového vjemu. Mysleni se totiz fidi jen nazorym poznavanim a ne logickymi
operacemi. Dité nedokaze rozliSovat zakladni vztahy a vnima celek jako spoustu
malych ¢asti. Dale se rozviji sluchové a zrakova diferenciace. Co se tyka predstav,
je barvivost a bohatost neomezena. Dité si svoje mezery mezi vnimanymi jevy
dopliuje smyslenkami, které povazuje za pravdivé. Nejvice se vnimani rozviji na
z4kladé vlastnich proZitkd.

Dite, jakmile uspokoji svou potiebu zdanlivé lehce dosazitelnou cinnosti, upusti od
konkrétni véci, pro kterou se nadchl. Velmi tasto je jeho vile kolektivni. Svij cil
rad plni s pratelskymi vrstevniky. To déla hlavné za Gcelem akceptace a snahy
zalibit se ¢i udélat dojem.

interaktivni exteriérové lamely ve Skolce Kekec ve Slovinsku

Typické a normalné se vyvijejici dité v predskolnim véku je hravé, aktivni, pro-
jevuje zivy zajem a snazi se uplatnovat své schopnosti v praxi. Nemé rado jakékoli
odliSnosti od normalu, protoze ty prilis komplikuji situaci; dité v tomto véku tihne
k jasnym a jednoduchym zavérdm.

Toto obdobi konti nastupem do sSkoly, ktery je mozny tehdy, kdyZ je na to dité
dostatectné zralé. Zralost se tyka jak fyzické, tak i psychické oblasti. AZ po 6. roce
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0 tom, Ze vychova predskolnich déti ma v Zivoté jedince velky vyznam svédci fakt,
Ze se ji snazilo zabyvat mnoho myslitell, filosofl, |ékarl, pedagogd, architektt a
dalsich profesi.

V prabéhu staleti se jeji vnimani vytFibilo do podoby, jakou zname nyni. Nutno
podotknout, Ze cesta to byla trnitd. Jednim z prvotnich a zakladnich (kold bylo
pochopeni, k Cemu vlastné vychova jako takova slouzi. Neni to pouze otazka ro-
zdilu - déti zlobi/jsou hodné, déti maji /nemaji znalosti.. Soucasti této cesty bylo
predevsim uvédoméni si, Ze vychova vSech lidskych jedincd jako takova je klicem
k Gspéchu celé spolecnosti. Vyuka a vychova by nemély sluzit jako nastroj ke
zvyhodnéni jedné skupiny nad druhou, nemély by byt prostredkem, diky jemuz se
mohou jedni odliSovat od druhych - jako tomu bylo v dobach antiky, kdy ofrokim
toto privilegium nenaleZelo. Nase spoletnost v pribéhu vékl problém otroctvi ve
vétsiné koutech svéta vyresila, nicméné s pokrokem a neustalymi zménami vyvstaly
problémy nové. Proto je nutné vzdy na otazku vychovy a vzdélavani pohlizet s
dobovym kontextem. Pro nas jsou predstavy Jana Amose Komenského dnes nécim
naprosto béznym - oproti tomu si vSak nedokazeme predstavit, co bychom méli
udélat, abychom ve spolecnosti odstranili jeSté stale pretrvavajici predsudky ply-
nouci z odlisSné narodnosti, barvy pleti, socialniho zazemi nebo sexualni orientace.

V mnohjch piredékolnich zafizenich v Ceské republice donyn&jgka pievladaji vycho-
vné vzorce nasich rodi¢d. Je vSak potfeba poloZit si otazku: Do jaké miry je
tradice vychovnych modell je$té prospésna? Tradice sama o sobé je odrazem
zkuSenosti, nicméné je vice nez zadouci nékteré prvky pozménovat v zavislosti na
meénicich se pozadavcich.

Odpovidaji tedy soutasné budovy urcené k vychové predskolnich déti stale ak-
tualni? Neni mozné, nékteré casti resit jinak, s ohledem na soucasnou dobu? Je
v téchto prostorach opravdu misto na vschny aktivity, které dnesni déti provo-
zuji? Prizplsobuje se budova kolektivu déti a vyuce nebo se naopak déti museji
prizplsobit prostoru? Kdo se zabyva tim, jak se déti v prostfedi matefFskych
Skol citi? Je fakt, Ze si déti nestézuji na podminky, ve kterych vyrdstaji padnym
argumentem k tomu, abychom si mysleli, Ze zadné vytky nemaji? Jsou ekonomické
FeSeni Skolek padnym argumentem k tomu, abychom Seffili na naSich vlastnich
détech, nasi budoucnosti?

Otazek je stale mnoho a dalsi vyvstavaji. Odpovédét na né byva slozité, je nutné je
hledat ve svédomi kazdého z nas. Doufam, ze predchozi texty i ilustrace pomohou

viem jejich ¢tenardm k vlastnim spravnym odpovédim, ale predevsim zvysi zajem o
problematiku vytvareni prostoru pro malé défi.

Eva Mikulova
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Tereza Vosahlikova

Zbysek Styblo

OSN (www.unicef.org)
OSN (www.unicef.org)

Evropska Unie (www.europa.eu)

Vyzkumny Gstav prace a socialnich véci

Sarah Scott

Maria Montessori

E.M. Standing

Ekoskolky a lesni materské sSkolky
MZP CR, 2010

Skolské stavby
Vydavatelstvi CVUT, 2010

Umluva o pravech ditéte
Deklarace prav ditéte

Obecné zasady EU v oblasti
prosazovani a ochrany prav ditéte

Zavérecna zprava a reseni projektu HR
162/07

Architecture for children
Acer press, 2010

Metodika
Upenn internet library

Maria Montessori: Her life and work
Upenn infternet library

Jan Amos Komensky

Jan Amos Komensky

Sarah Newman

Platon

Ronald D. Davis

Véra Misurcova a kolektiv

Hana Zackova, Drahomira Jucovicova

L.Bélinova, M. Jirova, A. Kerkova
Véra MiSurcova a kolektiv

Ivana Drtilkova

Véra MiSurcova a kolektiv

Joost Benderman, Celia Hannon,
Peter Bradwell

Gillian Thomas, Guy Thompson

Mark Dudek

Mark Dudek

Informatorium Skoly materske,
Academia, Praha 2007

Jak se utit - vyber z dila
Mladd fronta, Praha 2007

Hry a Cdinnosti pro vyvoj ditéte s
postizenim
Portal, Praha 2004

Zakony
Oikoymenh, Praha 1997

The gift of dyslexia
Perigee books, The Berkeley publishing

group

Hra a hracka v zivoté ditéte
SPN, Praha 1980

Metody hodnoceni a tolerance déti s
SPU
D&H

Materska Skola spolupracuje s rodinou
SPN, Praha 1984

0 estetické vychové nejmensich
SPN, Praha 1978

Hyperaktivni dité
Galén, Praha 2007

Uvod do d&jin predikolni pedagogiky
SPN, Praha 1978

Seen & heard
Demos publishing

A child place
Demos publishing, 2004

Children spaces
Architectural press, 2005

Schools and kindergartens: the manual
Birkhauser Verlag, 2007
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